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OSNOVNE ISTRA@IVA^KE TRADICIJE U PEDAGOGIJI 
 

U radu se razmatra epistemolo{ko-metodolo{ka utemeqenost  
istorijsko-hermeneuti~ke (interpretativne), empirijsko-analiti~ke 
(pozitivisti~ke) i kriti~ke istra`iva~ke tradicije. Posebna pa`wa 
posve}ena je razradi kriti~ke epistemolo{ko-metodolo{ke orijentacije, 
koja je u novije vreme sve vi{e prisutna zahvaquju}i, pre svega, kriti~kim 
teorijama dru{tva. Kriti~ka metodolo{ka orijentacija preferira 
razumevawe, emancipaciju, ciq obrazovawa, interakciju, model didakti~kog 
delovawa, primenu neoptruzivnih postupaka i dr. 
 

Kqu~ne re~i: hermeneuti~ka istra`iva~ka tradicija, empirijsko-
analiti~ki pristup, kriti~ka paradigma; 
 
 

Na nivou razvoja koji su danas dostigli teorije obrazovawa i nastave i 
metodologija nau~nog istra`ivawa u pedagogiji, relativno jasno su se 
izdiferencirale i metodolo{ki konstituisale i afirmisale slede}e 
istra`iva~ke tradicije: istorijsko-hermeneuti~ka (interpretativna), 
empirijsko-analiti~ka (pozitivisti~ka) i kriti~ka. O tome uverqivo 
svedo~i i pojava razli~itih pedago{kih i posebno didakti~kih pravaca 
({kola, teorija, sistema, modela) metodolo{kog obele`ja - pravaca koji su 
rezultat konkretnih istra`iva~ko-metodolo{kih pristupa i/ili “” 
istra`iva~kih tradicija (Laudan). Tako na primer, preferirawe duhovno-
nau~ne orijentacije, humanisti~ke paradigme i istorijsko-hermeneuti~kog 
metodolo{kog pristupa afirmisalo je didaktiku kao teoriju obrazovawa. 
Isticawem pozitivisti~ke i neopozitivisti~ke pedago{ke paradigme i 
empirijsko-analiti~ke i eksperimentalne istra`iva~ke tradicije, u prvi 
plan su izbile”: didaktika kao teorija pou~avawa  i u~ewa, didaktika kao 
teorija u~ewa, informaciono-kiberneti~ka didaktika i druge. Osim 
interpretativne (hermeneuti~ke) i pozitivisti~ke orijentacije u pedagogiji 
i didaktici je u novije vreme sve vi{e prisutna i kriti~ka orijentacija 
zahvaquju}i, pre svega, kriti~kim teorijama dru{tva (Horkhajmer, Habermas, 
Adorno, Markuze). Metoda kritike dru{tva i ideologije, epistemolo{ko-
metodolo{ki odre|uje kriti~ku orijentaciju u okviru koje su se afirmisala 
i akciona istra`ivawa (Action Research). 
 
 
1. Hermeneuti~ka istra`iva~ka tradicija 
 
 U epistemolo{kim okvirima hermeneuti~ke metodolo{ke 
orijentacije nastala su i razvila se metateorijska, teorijska i aksiolo{ka 
istra`ivawa. Koriste}i razumevawe, interpretaciju i evaluaciju kao 
osnovne metodolo{ke paradigme, ova istra`ivawa uzimaju za svoj predmet, 
pre svega, osnovne pedago{ke kategorije (vaspitawe i obrazovawe), zna~ajnije 
probleme pedago{ke teleologije i aksiologije (ciq vaspitawa, vaspitne 
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vrednosti, vrednosne orijentacije i sli~no), te u~esnike vaspitno-obrazovnog 
procesa i wihove interakcije. Dakle, u hermeneutioj istra`iva~koj 
tradiciji nastava se vidi kao povezanost interakcija i wihovih 
interpretacija od strene nastavnika, u~enika i drugih u~esnika, {to su, 
istovremeno, i karakteristike akcionih istra`ivawa. 
 Jedna od oblasti istra`ivawa na koju je hermeneuti~ki metodolo{ki 
pristup naro~ito primewivan jeste problem sadr`aja i ciqeva obrazovawa. 
Konstituisawe didaktike kao teorije obrazovawa, na najboqi na~in, to 
potvr|uje. Iako se ovaj pravac vezuje za O. Vilmana i G. Ker{en{tajnera, 
potom za E. Venigera, u savremenoj pedago{koj i didakti~koj nauci razradio 
ga je i teorijsko-metodolo{ki uobli~io V. Klafki (Wolfgang Klafki, 1967). 
Po wegovom mi{qewu obrazovawe je centralna kategorija didaktike, jer 
jedna centralna kategorija, poput pojma obrazovawa ili nekog ekvivalenta, 
bezuslovno je potrebna da se pedago{ka nastojawa ne bi rasula u nepovezan 
niz pojedina~nih aktivnosti. Duhovno-nau~na orijentacija i hermeneuti~ko 
metodolo{ka zasnovanost didaktike kao teorije obrazovawa uticali su da 
weni zagovornici obrazovawe razumeju kao ″vrednosnu kategoriju koja se 
izvodi iz aksiolo{kih normi″. Naro~ita pa`wa je posve}ena razumevawu i 
interpretaciji odnosa izme|u formalnog i materijalnog obrazovawa. Tako 
Klafki, sasvim ispravno, tvrdi da nije mogu}e ostvariti formalni ciq 
obrazovawa (razvoj psihofizi~kih i ″unutra{wih snaga″ ~oveka) bez 
materijalnog obrazovawa, odnosno bez odgovaraju}ih obrazovnih sadr`aja. 
Produbqeno razumevawe kri-terijuma izbora i efikasnosti obrazovnih 
sadr`aja od prvorazrednog su metodolo{kog zna~aja. Teorija materijalnog 
obrazovawa (didakti~ki materijalizam), teorija formalnog obrazovawa 
(didakti~ki funkcionalizam /forma-lizam) i druge teorije koje su se 
pojavile u istorijskom razvoju didakti~ke misli (teorija egzemplarizma, 
teorija strukturalizma, problemsko-kompleksna teorija, funkcionalni 
materijalizam i druge) veoma uverqivo govore o zna~aju i razli~itim 
koncepcijskim i metodolo{kim pristupima izboru sadr`aja obrazovawa - o 
kqu~nim problemima didaktike kao teorije obrazovawa (didaktika u u`em 
smislu re~i s obzirom na predmet prou~avawa). Kriterijumi odabirawa 
(izbora) obrazovnih sadr`aja iz prirode, dru{tva, nauke, tehnike, 
tehnologije, umetnosti i svakodnevnog ~ovekovog `ivota proizilaze iz 
filosofskog, nau~nog i pedago{ko-psiholo{kog diskursa. Dosledno 
respektovawe filosofskog kriterijuma doprinosi validnijem i 
objektivnijem sagledavawu sadr`aja obrazovawa i wegove ″duhovno-nau~ne″ 
koncepcije. Po{tovawe nau~nog kriterijuma u odabirawu sadr`aja 
″garantuje″ koherentnost, proverqivost i preciznost nau~nih saznawa o 
prirodi, ~oveku i dru{tvu. Dosledno uva`avawe pedago{ko-psiholo{kih 
kriterijuma (zakonitost vaspitno-obrazovnog procesa i zakonitost 
psihofizi~kog razvoja li~nosti) omogu}uje da nastavni program bude li{en 
suvi{nih pozitivisti~ki ″osmi{qenih″ i u~eniku neprimerenih obrazovnih 
sadr`aja. 
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2. Empirijsko-analiti~ka  istra`iva~ka tradicija 
 
 Empirijsko-analiti~ka istra`iva~ka tradicija polazi od 
epistemolo{ke i metodolo{ke pretpostavke prema kojoj je nastava 
″struktura uzro~no povezanih varijabli″, a ne ″kompleksna inerakcija grupa i 
pojedinaca u odre|enoj socijalnoj sredini″. Insistiraju}i na objektivnosti, 
kvantifikaciji i kontroli, te na nau~noj deskripciji, obja{wewu i 
predikciji, pozitivisti~ka istra`ivawa naj~e{}e kompariraju razli~ite 
nastavne metode, postupke i sisteme i poku{avaju otkriti kauzalne veze 
izme|u wih s jedne i efikasnosti nastave s druge strane. 
 Pozitivisti~ki metodolo{ki pristup u istra`ivawu nastave i u~ewa 
afirmisao je i posebne didakti~ke teorije. Dobar primer tako ″induktivne 
teorije″ predstavqa teorija u~ewa i pou~avawa, odnosno teorija nastave u 
literaturi poznata i kao ″berlinska didakti~ka {kola″ i kao ″didaktika u 
{irem smislu re~i″. Teoriju su zasnovali i razvili nema~ki didakti~ari 
Hajman i [ulc ( Paul Heiman, Wolfgang Shulc, 1972). Osnovna kategorija 
(pojam) pozitivisti~ki orijentisane berlinske didakti~ke {kole (modela) 
jeste nastava. Nastavu razumeju kao jedinstvo pou~avawa i u~ewa. Koriste}i 
empirijsko-analiti~ki pristup, zagovornici ovoga pravca `ele da ″obnove″ 
tradicionalnu didaktiku, uspostavqaju}i kvalitativno nove veze i odnose 
izme|u didakti~kih komponenti: ciqa i zadataka nastave, nastavnih sadr`aja, 
metoda nastavnog rada i nastavnih medija. Posebno ukazuju na zna~aj 
interakcije i me|uzavisnosti u~enika (psiholo{ke struktura wegove 
li~nosti) i sadr`aja nastave.    
 U okviru bihevioristi~ke paradigme, zasnovane na psiholo{kom 
empirizmu i sociolo{kom pozitivizmu, razvila se  i kiberneti~ko-
informaciona didaktika, koju Klafki, Blankerc, Petersen, Taqizina i 
drugi didakti~ari uvr{tavaju u sistem savremenih didakti~kih teorija. 
Polaze}i od informacije kao osnovne didakti~ke kategorije i empirijsko-
analiti~kog pristupa kao osnovnog istra`iva~ko-metodolo{kog pristupa, 
zagovornici ove teorije Helmer Frank (1969) i Feliks  Kube (Feliks von 
Cube, 1980) razra|uju i kiberneti~ki oblikuju nastavni proces. 
Preuzimaju}i osnovne postulate iz teorije informacija, razvili su 
didaktiku kao teoriju upravqawa procesima pou~avawa i u~ewa. Po ugledu na 
metamodel koji su razvili predstavnici ″berlinske didakti~ke {kole″  H. 
Frank razvija sopstveni  kiberneti~ki model u~ewa i pou~avawa u nastavi. 
On sadr`i slede}e didakti~ke varijable: ciq u~ewa, sadr`aj u~ewa, 
algoritam u~ewa, nastavni mediji, psihostruktura u~enika i sociostruktura. 
U skladu sa pozitivisti~kom orijentacijom kiberneti~ka didaktika se 
zasniva na sistemu (optimalnog) upravqawa, na idejama logi~kog pozitivizma 
i kvantifikaciji (prou~ava ono {to je merqivo). Kiberneti~ko-
informaciona didaktika predstavqala je osnovu iz koje su proizi{le i 
razvile se: algoritmi~ka didaktika (Landa), didaktika kao teorija sistema 
(Kenig i Ridel), didaktika izgra|ena na etapno-kiberneti~koj teoriji 
nastave (Gaqperin i Taqizina), didaktika kao teorija optimalizacije 
nastavnog procesa (Babanski) i druge. Gledaju}i  na kiberneti~ko-
informacioni sistem sa pozicija polo`aja u~enika i nastavnika, kako se 
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naj~e{}e i gleda na sisteme u didaktici, zakqu~uje se da je u~enik 
jednozna~no instrumentalizovan i pot~iwen u~ewu, posebno u programiranoj 
i kompjuterskoj nastavi.  U~enik se pojavquje kao ″subsistem″ (didaktika kao 
teorija sistema) i objekt u sistemu nastave. To potvr|uje da je ovaj pravac u 
didaktici nedovoqno orijentisan na konkretnog u~enika, da se u wemu 
raspoznaje implicitna antropologija i da kao takav pripada objektivisti~koj 
i pozitivisti~koj paradigmi u teoriji nastave. 
 
 
3. Kriti~ka paradigma 
 
 Pod uticajem komunikativne pedagogije (H. [efer i K. [aler), 
teorije kurikuluma (K. Miler) i drugih pravaca u savremenoj pedagogiji i 
didaktici di{lo je do transformacije didaktike kao teorije obrazovawa u 
kriti~ko-konstruktivnu  (Klafki) i kriti~ko-komunikativnu didaktiku 
(Vinkel), a didaktike kao teorije pou~avawa i u~ewa (berlinski model) u 
humanisti~ko anga`ovanu didaktiku (hambur{ki model).  
 Polaze}i od nau~nih postulata komunikativne pedagogije Klafki 
(1980) razvija ovaj pravac u smislu ja~awa metateorijske diskusije i 
prevazila`ewa tradicionalne didakti~ke analize, na jednoj, i 
konstruktivnog mewawa dru{tva i pedago{ke prakse, na drugoj strani. 
Recepcija kriti~ke teorije, simboli~kog interakcionizma i emancipacije 
kao ciqa vaspitawa - osnovnih postulata komunikativne pedagogije - 
pretpostavwala je hermenruti~ku istra`iva~ku tradiciju, empirijsko-
neeksperimentalnu i eksperimentalnu metodu i metodu kritike dru{tva i 
ideologije. Navedene metode su konstituente kriti~ko-komunikativne i 
kriti~ko-konstruktivne didaktike, jer ona ne mo`e biti kriti~ka bez 
hermeneuti~ke metode i metode kritike dru{tvenih i ideolo{kih stavova, 
niti konstruktivna bez empirijske i eksperimentalne metode. 
 Grade}i didaktiku na teoriji u~ewa, interakcionisti~koj prije svega, 
[ulc razvija tzv. hambur{ki model umesto tzv. berlinskog didakti~kog 
modela. [ulcovo shvatawe didaktike kao teorije u~ewa (hambur{ka  {kola) 
rezultat je wegovog novog polazi{ta - humanisti~ki anga`ovane didaktike.  
Humanisti~ki anga`ovana didaktika aktuelizuje emancipatorsku nastavu i 
u~ewe i u~enika kao delatnog subjekta u wima, apostrofira interakciju 
izme|u strukturalnih elemenata didakti~kog metamodela, posebno izme|u 
ciqeva i sadr`aja nastave, preferira ciqeve i sadr`aje nastave i u~ewa i 
drugo. Distanciraju}i pou~avawe i u~ewe, kriti~ki orijentisana didaktika 
akcenat stavqa na u~ewe koje pospe{uje autonomiju li~nosti; umesto modela 
didakti~kog odlu~ivawa preferira model didakti~kog delovawa u kome su i 
nastavnik i u~enik delatni subjekti; nagla{ava interakciju izme|u ciqa 
u~ewa (kompetencije, autonomije i solidarnosti) sadr`aja nastave umesto 
izme|u u~enika i nastavnih sadr`aja. 
 Preferirawe paradigme razumevawa umesto paradigme tuma~ewa, 
primene neoptruzivnih umesto optruzivnih pedago{kih postupaka i 
instrumenata, emancipacije umesto obrazovawa, ciqa umesto sadr`aja, 
interakcije i razumevawa umesto didakti~ke analize i opisivawa, modela 
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″didakti~kog delovawa″ umesto modela ″didakti~kog odlu~ivawa″, zajedni~ka 
je karakteristika pomenutih i drugih didakti~kih pravaca koji su nastali i 
razvili se u okvirima kriti~ke epistemolo{ke i metodolo{ke orijentacije 
u pedagogiji. U pedagogiji, sa nagla{enim kriti~kim metodolo{kim 
pristupom, se, dakle, preferira:  
 (a) Paradigma razumevawa. Razvoj kriti~kog epistemolo{ko-
metodolo{kog pristupa u pedagogiji i didaktici prete`no se kre}e u okviru 
paradigme razumevawa vaspitno-obrazovnih pojava umesto u okviru paradigme 
tuma~ewa (te`wa ka {to ve}oj egzaktnosti, objektivnosti i preciznosti u 
saznavawu pojava i wihovih interakcijskih veza). Akcenat je, prema tome, 
umesto na matemati~koj egzaktnosti dobijenih rezultata i wihovoj 
pozitivisti~koj objektivnosti (paradigma tuma~ewa) na stvarala~koj igri 
ideja, naro~ito u okviru tzv. ″oluje ideja″, hermeneuti~kom razumevawu pojava 
i primeni metode kritike dru{tvenih i ideolo{kih stavova. 
 (b) Primena neoptruzivnih pedago{kih postupaka i instrumenata. 
Kriti~ka epistemolo{ko-metodolo{ka orijentacija u pedagogiji i 
didaktici afirmisala je jednu sasvim novu vrstu istra`ivawa - etnografsko 
istra`ivawe obrazovawa. Re~ je o pedago{kom istra`ivawu u kome se 
naro~ito apostrofira primena {to neoptruzivnih pedago{kih postupaka i 
instrumenata u prikupqawu podataka. Neoptruzivnim se smatraju oni 
postupci i instrumenti ~ija primena ne vr{i pritisak (prisilu) na 
ispitanike. U etnografskim istra`ivawima se dominantno primewuje 
prou~avawe dokumentacije, sistematsko posmatrawe, naro~itio 
participiraju}e, i intervjuisawe, jer su oni, posebno rad na dokumentaciji, 
obi~no mawe optruzivni pedago{ki postupci, nego testirawe, skalirawe i 
anketirawe. Etnografsko prou~avawe vaspitawa i obrazovawa se naj~e{}e 
realizuje pomo}u neoptruzivnih pedago{kih postupaka i instrumenata, u 
okviru paradigme razumevawa i sa nagla{enom kvalitativnom i 
strukturalnom analizom. 
 (v) Emancipacija. U pedago{kim i didakti~kim teorijama, koje se u 
sebi razumeju kao kriti~ke, delomi~no se zazire od pojma obrazovawa, ali ne 
toliko da se on odstrawuje bez ikakve zamene, nego tako {to se umesto wega, 
ali u analognoj funkciji, javqaju drugi sredi{wi pojmovi: pojmovi poput 
emancipacije ili sposobnost za samoodre|ewe i suodre|ewe u smislu 
najvi{ih ciqeva vaspitawa ili najop{tijih na~ela za odre|ewe ciqeva 
u~ewa. Ciq vaspitawa se u kriti~ki utemeqenim pedago{kim i didakti~kim 
teorijama, poistove}uje s pojmom emancipacije, koji, kako isti~e V. Klafki 
(1980), mo`e biti ozna~en dvostrukom formulom ″sposobnost za 
samoodre|ewe i solidarnosti″, ~iji je jedan moment sposobnost suodre|ewa. 
Ovo je zapravo pozitivna strana negativno ograni~enom pojmu ″emancipacije″ 
koja ukazuje samo na osloba|awe od ne~ega, naj~e{}e od prisila, od negativnih 
vladavinskih odnosa i sl. Sposobnost za samoodre|ewe i solidarnosti nisu 
druga etiketa za ″punoletnost″, nego ″formula″ koja ukazuje ″na 
razbistravawe odnosa izme|u samoodre|ewa pojedinca, s jedne, i kriti~ke 
aktivnosti u ve}im dru{tveno-politi~kim kompleksima, s druge strane, koje 
se izra`avaju u pojmu solidarnosti (u {to je ukqu~ena i sposobnost  
suodre|ewa)″ (Klafki, 1980, str. 34). 
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 (g) Ciq obrazovawa. Kao emancipacija, u kriti~ki usmerenim 
pedago{kim i didakti~kim teorijama, naro~ito u kriti~ko-konstruktivnoj i 
kriti~ki-komunikativnoj pedagogiji i didaktici, ciq obrazovawa se ″vidi″ i 
pokazuje u pru`awu pomo}i u~enicima da razviju sposobnost samoodre|ewa i 
solidarnosti, ~iji jedan moment predstavqa sposobnost suodre|ewa. 
Sposobnost samoodre|ewa i solidarnosti ukqu~uje kao konstitutivne 
momente sposobnost za obrazlagawe i refleksiju, razvijenu emocionalnost i 
sposobnost aktivnog uticaja na sopstvene odnose prema prirodnoj i 
dru{tvenoj stvarnosti u smislu postavqawa obrazlo`ivih ciqeva. U 
kriti~ki utemeqenim  teorijama nagla{ava se interakcija izme|u socijalne 
kompetencije, autonomije i solidarnosti - ciqa u~ewa - s jedne strane, i 
obrazovnih sadr`aja, s druge strane, umesto interakcije izme|u  u~enika i 
sadr`aja obrazovawa. Nastojawe da se u procesu obrazovawa posreduje 
kompetencija, tj. znawa, sposobnosti i stavovi koji se smatraju neophodnim za 
individualnu i dru{tvenu reprodukciju, pedago{ki postaje opravdano samo u 
kontekstu u kome se zahteva i autonomija, odnosno samoodre|ewe i 
raspolagawe samim sobom. Iz toga zahteva proizilazi i potreba za delawem u 
skladu s normama koje nisu usmerene protiv tu|ih te`wi ka kompetenciji i 
autonomiji i stimulisawu su-mi{qewa, sa-ose}awa i su-delawa sa drugima, 
koje u odre|enim situacijama ostaju zapostavqene zbog partikularnih 
interesa - kratko re~eno solidarnosti. ″Ove intencije stoje u implikacijskoj 
sprezi u kojoj se uzajamno bli`e odre|uju: kompetencija ne ide bez 
samoodre|ivawa, samoodre|ivawe bez kompetencije; solidarnost je 
odgovornost za samoodre|ivawe drugih isto kao {to samoodre|ivawe ne ide 
bez solidarnosti, ali nema ni te`we ka kompetenciji na ra~un solidarnosti, 
niti ka solidarnosti na ra~un posredovawa kompetencije″. ([ulc, 1980, 
str.41). 
 (d) Interakcija i razumevawe. U pedago{kim i didakti~kim teorijama 
koje su nastale u epistemolo{kim okvirima kriti~ke metodolo{ke 
orijentacije, odnos pou~avawa i u~ewa shvata se kao proces interakcije u 
kome u~enici, uz podr{ku nastavnika, treba sve vi{e da samostalno usavajaju 
odre|ene forme saznawa, mogu}nost rasu|ivawa, vrednovawa i delawa, radi 
refleksivnog i aktivnog suo~avawa sa svojom istorijsko-dru{tvenom zbiqom; 
to ukqu~uje i sticawe sposobnosti za daqe u~ewe, posredstvom ovoga procesa. 
Nastavnici u tako shva}enom procesu, tako|e, ostvaruju, uvek iznova, putem 
interakcije s u~enicima, sopstvene procese u~ewa. Ovako shva}eno u~ewe 
mora, u svojoj su{tini, biti u~ewe koje otkriva i u~ewe sa smislom i 
razumevawem. Reproduktivno preuzimawe znawa, ve{tina i navika koje se 
sti~u, iako je nu`no, pedago{ki je obrazlo`ivo jedino sa stanovi{ta 
otkrivaju}eg i/ili razumevaju}eg u~ewa. Umesto da analizuju i opi{u, 
zagovornici kriti~ki utemeqene i usmerene pedagogije i didaktike nastoje 
da dovedu u interakcijski odnos vi{e faktora koji u~estvuju u nastavi, da 
razviju metamodel ~iju strukturu (otuda i strukturne teorije nastave) ~ini 
{est elemenata razvrstanih u podru~ja odlu~ivawa (ciq, sadr`aj nastave, 
nastavni metod i nastavni mediji) i podru~ja uslova (antropolo{ko-
psiholo{ki i socijalno-kulturni uslovi). Na ovaj na~in, klasi~ni 
didakti~ki triugao se transformi{e i pro{iruje u didakti~ki {estougao u 
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kome u~enik i nastavnik, iako se eksplicitno ne pomiwu, zauzimaju 
subjekatsku (delatnu) i interakcijsku poziciju u procesu obrazovawa. 
 (e) Model ″didakti~kog delovawa″. U kriti~ki usmerenoj didaktici 
akcenat se stavqa, kao {to je ve} kazano, na  model ″didakti~kog delovawa″ - u 
kome su i nastavnik i u~enik delatni subjekti - umesto na model ″didakti~kog 
odlu~ivawa″, gde to oni nisu. Ciq ″didakti~kog delovawa″ ({kole i nastave), 
prema mi{qewu V. [ulca (1980) jeste sporazumevawe onoga koji primarno 
pou~ava (nastavnika) s onim koji primarno u~i (u~enikom) o: ciqevima 
nastave; ishodi{nom polo`aju na koji se ciqevi odnose; varijablama 
posredovawa - metodama i medijima uz ~iju pomo} treba od ishodi{nog 
polo`aja da se do|e do privremenog i kona~nog polo`aja; kontroli uspeha 
koja omogu}uje i u~enicima i nastavnicima da u nastavnoj komunikaciji 
upravqaju sami sobom. 
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Summary 
 

In this paper the epistemological and methodological foundation of the historical-
hermeneutic (interpretative), the empirical-analytical (positivistic) and the critical research 
tradition is examined. Special attention is paid to the elaboration of the critical 
epistemological - methodological orientation which is getting more and more influence 
nowadays owing first of all to the critical theories of society. The critical methodological 
orientation requires understanding , emancipation, the meaningful education, intreraction, 
the model of didactic activity and the application of non-optrusive treatment. 
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